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VESTIGIOS DA MATEMATICA A ENSINAR E DA MATEMATICA
PARA ENSINAR NO ENSINO PROFISSIONAL AGRICOLA BRASILEIRO:
Uma leitura do Decreto n. 8.319 de 1910

Flavia Caraiba de Castro?

RESUMO

O Decreto n. 8.319, de 20 de outubro de 1910, cria o Ensino Agronbmico e
regulamenta, dentre outros, 0 ensino agricola no Brasil. Esse dispositivo permanece
vigente até 1946 quando € estabelecido uma nova organizacdo, a Lei Organica do
Ensino Agricola. Com o anseio em contribuir com a historiografia desse ensino,
propdem-se uma andlise tomando como fonte o referido Decreto, a luz do ferramental
tedrico metodologico da Histéria Cultural, mobilizando os conceitos de apropriagéo e
representacao, de Chartier (2002), e de cultura escolar, segundo Julia (2001). Intenta-
se identificar e analisar vestigios sobre o ensino de matematica, utilizando-se como
categoria de andlise, os saberes profissionais, de ensino e formagdo (HOFSTETTER,
SCHNEUWLY, 2017), que foram apropriados como saberes profissionais de
professores que ensinam matematica, matematica a ensinar e matematica para
ensinar (VALENTE, 2017). Constata-se a existéncia de uma matematica a ensinar,
tida como basilar aos saberes especificos e praticos, préprios da agricultura. No
entanto, os vestigios de uma matematica para ensinar, apontaram para inexisténcia de
um movimento de objetivacado, tidos entdo como indeterminados.

Palavras-chave: Histéria da educagdo matematica. Ensino de matematica. Ensino
agricola. Ensino profissional.

INTRODUGCAO

Na intencdo de contribuir com os estudos que foram e estdo sendo
desenvolvidos sobre a histéria do ensino profissional e, com a compreensao que “A
histéria ndo se escreve em linha reta. E o seu permanente vai e vem documentado
gue nos permite compreender aspectos que, em outros campos de conhecimento
permanecem ausentes.” (PINTO, 2022, p.13), pretende-se apresentar elementos do
ensino profissional agricola. Estes, sob a perspectiva em Historia da educacéo

matematica (Hem)?, no periodo compreendido entre 1910 — quando se institui essa

1 Doutoranda no Programa de Pés-graduagdo em Educacéo Cientifica e Tecnolégica da Universidade
Federal de Santa Catarina (PPGECT-UFSC). E-mail: flavia.caraiba@posgrad.ufsc.br.

2 A expressao “Histéria da educagdo matematica — Hem” e ndo “Histéria da Educagdo Matematica” é
distinguida de modo a ndo ensejar ddvidas quanto as possibilidades de estudos da Hem. Pois a Hem
ndo se restringe as pesquisas que tratam da histéria do campo da Educacdo Matematica, referem-se a
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modalidade de Ensino no Brasil; a 1946 — quando h& uma nova reorganizacao para o
ensino no pais.

Espera-se que tais elementos, referentes a compreensao histérica do ensino
da matematica, da formacgéo de professores que ensinavam matematica, e referentes
a uma matematica escolar®, possam contribuir com os registros que ja foram
produzidos por pesquisadores de outros campos, compondo os diferentes aspectos
sobre a trajetoria dessa modalidade de ensino.

Com essa perspectiva 0 Grupo Associado de Estudo e Pesquisa sobre
Histéria da Educacdo Matematica (GHEMAT-Brasil) desenvolve, desde sua criacéo?,
estudos que versam sobre o passado do ensino de matematica que, desde entéo,
estiveram voltadas para a Hem.

Suas discussotes e produgdes, segundo Hoffmann, Costa, Zimmer (2018), se

dao

[...] por meio de estudos histéricos, com documentos que,
selecionados, operacionalizados e interrogados se transformam em
fontes de pesquisa, que possam ser aceitas pela comunidade de
historiadores, de historiadores da educacdo e historiadores da
educacdo matematica (HOFFMANN; COSTA; ZIMMER, 2018, p.
173).

Segundo os autores, com o0 passar dos anos, novas perspectivas e
problematicas sédo percebidas, o que ampliam os horizontes de suas pesquisas e
estas abrangem cada vez mais novas comunidades, como por exemplo, as que se
interessam pelo ensino profissional. Assim, a referida area de pesquisa, trata-se de um
campo interdisciplinar em que “concorrem a histéria, que fornece ferramentas
conceituais; a educacédo, que disponibiliza seu tempo histérico, e a matematica, que
fornece seus conteudos” (PINTO, 2007, p. 113).

De tal modo, o GHEMAT-Brasil possui o entendimento que suas producdes
resultam de uma representacao, através de uma narrativa histérica sobre o passado

da educacdo matemética, em que se busca uma compreensao historica que permeia

toda e qualquer investigacdo que considere a matematica presente nos processos de ensino e de
aprendizagem ao longo dos séculos (VALENTE; BERTINI; MORAIS, 2021).

3[...] “elemento produzido historicamente no embate da cultura escolar com outras culturas, em especial
com a cultura matematica, vista como a matematica académica, uma cultura do ensino de matematica em
nivel superior” (VALENTE, 2013, p. 31).

40 Grupo de Pesquisa de Histéria da Educacdo Matematica (GHEMAT) foi criado em S&o Paulo, no ano
de 2000 e com o desenvolvimento de projetos coletivos de pesquisa, foram-se agregando pesquisadores
de diferentes estados brasileiros. Tendo em vista esse movimento crescente de reunir pesquisadores, em
abril de 2018, foi criado o Grupo Associado de Estudos e Pesquisas sobre Histéria da Educacgédo
Matematica (GHEMAT-Brasil) com membros de 22 estados brasileiros.
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diversos campos.

Nesse contexto, propde-se apresentar elementos sobre o ensino de
matematica na educacao profissional agricola, considerando o recorte temporal entre
1910 a 1946°, e mobilizam-se para isso, 0s conceitos de apropriacdo e representacdo,
de Chartier (2002); o conceito de cultura escolar, na perspectiva de Julia (2001); os
saberes® de ensino e formagéo, a partir dos estudos desenvolvidos pela Equipe de
Histéria das Ciéncias da Educacdo (ERHISE), representados por Hofstetter e
Schneuwly (2017); e, a matematica a ensinar e a matematica para ensinar, segundo
Valente (2010, 2017).

UMA PERSPECTIVA DA HEM PARA OS ESTUDOS QUE PERMEIAM O
ENSINO PROFISSIONAL

Considerar uma perspectiva em Hem significa ter respaldo nos pressupostos
tedricos da Histéria Cultural, entendida, segundo Chartier (2002), como sendo a “area
que tem por objetivo identificar 0 modo como em diferentes lugares e momentos uma
determinada realidade social é construida, pensada, dada a ler.” (p.16).

A histéria, nesse contexto, em acordo com Bloch (2002), é interpretada como
o resultado do oficio do historiador, onde as fontes de pesquisa sdo apenas vestigios
do passado e ndo a histéria em si. Podendo, dessa forma, ao serem consideradas
como um testemunho do passado, estarem sujeitas a critica.

Nessa conjuntura, Julia (2001), afirma que a escola possui uma cultura

prépria, sendo ela

[..] descrita como um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de
praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporacdo desses comportamentos (JULIA, 2001, p. 09).

De tal modo, compreendendo que o0s saberes fazem parte deste ato de

inculcar normas e praticas, sendo possivel, a partir da analise e compreensdo da

50 recorte abrange o periodo em que esteve em vigéncia o Decreto n. 8.319, de 20 de outubro de 1910,
que cria o Ensino Agronémico e aprova seu regulamento, que permanece vigente até 1946, quando se
tem uma nova reformulagéo, a Lei Orgénica Ensino Agricola.

6 Segundo Hofstetter e Schneuwly (2017), os saberes vdo se manifestar na forma de objeto e/ou de
instrumento de ensino para os profissionais da docéncia. O foco de reflex@o deste referencial recai sobre
os saberes formalizados que estdo associados aos saberes objetivados, que segundo Barbier (1996) “sédo
um conjunto de enunciados que possuem alguma valorizagdo social sancionada por uma atividade de
transmiss&o-comunicagéo” (p. 9 apud HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017, p. 131).
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estruturacao e organizacdo desses saberes, uma busca por vestigios que evidenciem
quais normas e préticas estavam sendo postas em um determinado tempo e que, por
sua vez, estabeleciam uma cultura escolar prépria.

Sendo considerados como fonte ° para este estudo, os documentos
normativos do ensino profissional, em particular, os que foram designados ao ensino
agricola, serdo concebidos como vestigios do passado desse ensino, tidos como
representacdes que os sujeitos, individualmente ou coletivamente, produziram a partir
de apropriacdes que se revelaram em suas praticas.

Respaldados pelos estudos da ERHISE, quanto aos saberes de ensino e
formacédo, saberes a ensinar e 0s saberes para ensinar, tem-se 0s mesmos [eles]
como elementos de um objeto tedrico, que dizem respeito aos saberes profissionais da
docéncia presentes no ensino e formagdo. Tais saberes compdem duas categorias
conceituais: uma gue diz respeito ao objeto da profissdo docente e a outra, referente
as ferramentas de trabalho, apresentadas como resultado do produto de um
movimento de objetivacao.

Segundo Vincent, Lahire e Thin (2001), esses movimentos sdo constituidos
por um conjunto de saberes que devem ser transmitidos e que conquistaram um status
social. Neste contexto, os documentos normativos podem ser entendidos como um
produto desse movimento, contendo em seu teor saberes que devem ser transmitidos
para conhecimento de todos, ganhando status social. Da mesma forma, podem ser
interpretados os saberes objetivados, que segundo Hofstetter e Schneuwly (2017), sdo
formalizados, tendo as caracteristicas de serem: conservaveis; acumulaveis; e,
apropriados.

A partir do que foi posto, tais saberes podem ser pensados em um contexto
especifico como o ensino de mateméatica e, desse modo, os indicios que dizem
respeito a seus saberes sdo possiveis de serem encontrados em documentos
normativos, ja que possuem as caracteristicas anteriormente mencionadas.

Com essa compreensdo do grupo suico, tais ideias tém sido apropriadas pelo
GHEMAT-Brasil e, segundo Valente (2017), vém sendo tomadas nas pesquisas sobre
os saberes profissionais de professores que ensinam matematica, compondo-se como

hipotese tedrica de que:

7 Apesar deste estudo considerar como fonte documentos normativos, uma determinada realidade social
ndo se restringe a essa representacdo. Ela pode ser lida em outras fontes, como por exemplo: livros,
jornais etc.
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[...] a ‘matematica a ensinar como um saber advindo do campo
matematico, reunindo uma gama de conteldos que devem ser
aprendidos por aqueles que estdo em processo de formacgdo. E,
neste caso, a depender do nivel de ensino, tais conteldos
matematicos, por exemplo, aqueles da escola basica, tém carater de
um saber de cultura geral. Trata-se de uma matematica que deve
participar da formacdo de todo cidaddo escolarizado (VALENTE,
2017, p. 3, grifo do autor).

Tal matemética, é o objeto de trabalho do professor, mas ndo € a

especificidade profissional deste quando ensina matematica, assim,

[...] a existéncia da ‘matematica para ensinar’ correspondente a um
saber especifico, um saber do profissional da docéncia, uma
ferramenta do oficio de ser professor. Elaborada historicamente em
articulacdo com a matematica a ensinar, a matematica para ensinar
mais recentemente tem sido objeto de pesquisas. Serd a
caracterizacdo desse saber especifico dos professores, um dos
elementos que caracterizam a profissdo docente [...] (VALENTE,
2017, p. 03).

Grosso modo, tanto a matemética a ensinar, quanto a matematica para
ensinar, sdo tomadas como sendo a matematica presente no ensino e na formagéo do
professor que ensina matematica. A primeira considerada como um objeto de seu
trabalho e, a segunda, a matematica vista como uma ferramenta de trabalho desses
profissionais.

Com tal caracteristica, delimita-se esta investigacédo aos indicios referentes a
matematica a ensinar e a matematica para ensinar referentes ao ensino, que foram
registrados no Decreto n. 8.319, de 20 de outubro de 1910 e, portanto, possiveis de
serem identificados a partir de “rastros deixados no presente pelo passado”
(VALENTE, 2007, p. 31), trazendo a tona elementos que possam “dar sentido ao que
construimos hoje” (VALENTE, 2008, p. 2).

Em outros termos, pretende-se identificar elementos que expressam o0 ensino
de matematica, tendo como fonte de pesquisa o Decreto n. 8.319, de 20 de outubro de
1910, que criou e regulamentou o ensino agricola no recorte temporal considerado.
Sendo tomados como categorias de andlise, os saberes do ensino, referentes ao

campo matematico, ou seja, os saberes do ensino de matematica 8.

8 Referem-se aos saberes presentes no ensino do professor que ensina matematica. Faz referéncia tanto
a matematica a ensinar, quanto a matematica para ensinar.
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Com esse entendimento, o GHEMAT-SC® vem desenvolvendo pesquisas
(BARBARESCO, 2019; SILVA NETO, 2021) que versam sobre o ensino de
matematica na educacédo profissional, ou seja, estudos sobre Histéria da educagéo
matematica na Educacdo Profissional (Hem-EP). As pesquisas, desenvolvidas com
essa perspectiva, tiveram como foco o ensino de matemética ligado a instituicbes de
ensino profissional. No estudo de Barbaresco (2019), referente a Escola de
Aprendizes Artifices, e a pesquisa de Silva Neto (2021), a Escola Industrial. Essa
articulacdo dos estudos em Hem-EP tem possibilitado compreender o ensino de
matematica nessas instituicbes e, desde entéo, contribui com a compreenséo historica
sobre o0 ensino de matemética dessas escolas.

Como em ambas as pesquisas, que até entdo foram produzidas no GHEMAT-
SC, ha referéncia a instituicdes de ensino profissional industrial, ao apresentar
elementos do ensino profissional agricola, sob a perspectiva em Hem-EP, esse estudo
colabora com a historiografia do ensino profissional e, particularmente, com o0 ensino

profissional agricola.
O ENSINO AGRICOLA NO BRASIL (1910-1946)

O Decreto n. 8.319, de 20 de outubro de 1910, cria o “Ensino Agronomico™'° e

aprova o seu regulamento, apresentando em seu Capitulo |, a seguinte informacao:

Art. 1° O ensino agronomico instituido no Ministerio da Agricultura,
Industria e Commercio, de accérdo com o presente regulamento, tem
por fim a instruccdo technica profissional relativa & agricultura e &s
industrias correlativas, e comprehende o ensino agricola, de medicina
veterinaria, zootechnia e industrias ruraes (BRASIL, 1910).

Ao que tudo indica, o referido ensino estaria vinculado ao Ministério da
Agricultura, Industria e Comercio (MAIC)!, tendo como objetivo final a instrucédo
técnica profissional relativas a agricultura e as industrias correlatas. Permanecendo

responsavel pelo Ensino Agrondmico até 1946, quando finda sua vigéncia por

90 GHEMAT-SC é um grupo de pesquisa associado ao GHEMAT-Brasil. Sediado na UFSC - Campus
Floriandpolis e, atualmente, coordenado pelo Prof. Dr. David Antonio da Costa e Prof2 Dra. lara Zimmer.

10 Escrita conforme o referido documento.

11 Criado em 1909, via Decreto n. 7.673, de 18 de novembro.
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intercorréncia de uma nova reformulacédo dada pelas Leis Organicas do Ensino*?.
Diante do exposto, o Ensino Agrondmico diz respeito ndo sé ao ensino
agricola, mas também, ao ensino de medicina veterinaria, ao ensino de zootecnia e ao
ensino de industrias rurais.
Com respaldo nas ponderacgGes realizadas, tem-se que o extenso decreto®?,
sancionado pelo presidente Nilo Pecanha, regulamenta, entre outros, o Ensino

Agricola, e é tomado neste estudo como a fonte de pesquisa privilegiada de analise.

O Ensino Agricola no Decreto n. 8.319 de 1910

De acordo com o Capitulo Il do Decreto n. 8.319 de 1910, o ensino agricola
tinha as seguintes divisdes: Ensino superior; Ensino médio ou tedrico-pratico; Ensino
pratico; Aprendizados agricolas; Ensino primario agricola; Escolas especiais de
agricultura; Escolas domesticas agricolas; Cursos ambulantes; Cursos conexos com 0
ensino agricola; Consultas agricolas; e, Conferencias agricolas.

No Quadro 1 sdo apresentados 0s objetivos de cada divisdo, que sao tratadas

no documento e, que foram expostas acima.

Quadro 1: Objetivo de cada divisdo do Ensino Agricola

Divisdes/Localizacao

Objetivos

Ensino superior agricola
(Capitulo 1)

[...] destinado a formar engenheiros agronomos e serd professado,
conjuntamente com o de medicina veterinaria, do mesmo grau (Art. 4°).

Ensino médio ou tedrico-
pratico
(Capitulo XV)

[...] a educacao profissional aplicada a agricultura, zootecnia, veterinaria e
as industrias rurais, mediante a difusdo de conhecimentos cientificos e
praticos racionais necessarios a exploracdo econdmica da propriedade
agricola (Art. 137).

Ensino préatico®®
(Capitulo XXV)

[...] formar chefes de cultura, administradores de propriedades rurais e
instruir os lhos de agricultores e aqueles que se queiram dedicara vida
agricola, nos modernos processos de cultura, e nas praticas referentes a
zootecnia veterindria e industrias rurais (Art. 219).

Aprendizados agricolas'®
(Capitulo XXXI)

[...] formar trabalhadores aptos para os diversos servicos da propriedade
rural, exploradas de acordo com as modernas praticas agrondmicas (Art.
268).

Ensino primério agricola

[...] a funcdo, meramente educativa, de despertar a atencdo dos alunos

12 Foram emitidas em: 1942, a Lei Organica do ensino industrial e a Lei Organica do ensino secundario;
1943, a Lei Organica do ensino primério; 1946, a Lei Organica do ensino normal e a Lei Organica do
ensino agricola.

130 Decreto n. 8.319, de 20 de outubro de 1910, foi organizado em 591 artigos, distribuidos em 65
capitulos.

140 que difere as nomenclaturas, segundo o Art.138, é que “As escolas theorico-praticas, além do ensino
gue ministram aos seus alumnos, devem interessar-se em todos os assumptos communs & regido
collaborando em seu desenvolvimento economico, por meio de investigagBes scientificas e trabalhos
praticos nos laboratorios, na fazenda experimental e pelos melhores methodos de propaganda agricola
(BRASIL, 1910).

15 Considerado um ensino pds primario (Art. 220).

16 Considerado um ensino pds primario (Art. 320).
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(Capitulo XXXVII)

para a vida do campo (Art. 333).

Escolas especiais de
agricultura
(Capitulo XXXVIINY

[...] desenvolver o ensino do ramo de cultura a que se destinam as
mesmas escolas e o das matérias acessoérias que com elas mais de perto
se relacionam (Art. 346).

Escolas domesticas
agricolas
(Capitulo XXXIX)

[...] preparar as filhas dos cultivadores para os misteres da vida agricola
ministrando-lhes com esse propdsito, educacéo apropriada ao sexo e aos
servigos rurais que lhes sdo adequados (Art. 354).

Cursos ambulantes de
agricultura
(Capitulo XXXIX)

[...] a instrucdo profissional dos agricultores que, por circunstancias
especiais estdo privados de recorrer aos cursos regulares dos
estabelecimentos de ensino agricola (Art. 359).

Cursos conexos com 0
ensino agricola
(Capitulo XLI)

N&o consta objetivo®.

Consultas agricolas
(Capitulo XLII)

[...] deverdo attender as consultas que lhes forem dirigidas, por intermedio
dos respectivos directores, pelos agricultores criadores ou pressionais de
industria rural (Art. 379).

Conferencias agricolas
(Capitulo XLIII)

[...] conferencias agricolas... deverdo versar sobre um assumpto
determinado, sendo invariavelmente seguidas de demostragfes praticas
(Art. 382).

Fonte: Elaborado pela autora partir do Decreto n. 8.319, de 1910.

Ao analisar a divisdo do Ensino Agricola e seus respectivos objetivos,
percebe-se que somente duas divisbes, Ensino médio ou tedrico-pratico e Cursos
ambulantes de agricultura, apresentam como designio a instrucdo ou educacgdo
profissional’®*. No primeiro caso, referindo-se a uma educacéo profissional agricola
regular, enquanto no segundo, faz meng¢do a uma instrucdo profissional de
agricultores, sendo prevista, segundo o Art. 350, para individuos que se encontrassem
“privados de recorrer aos cursos regulares dos estabelecimentos de ensino agricola”
(BRASIL, 1910). Ou seja, este ultimo, dizia respeito a um ensino nao regular.

Assim, a partir do que foi posto, considerando a limitacdo de espago, sera
tomado a divisdo Ensino médio ou teobrico-pratico para o desenvolvimento desde

estudo.

O Ensino de Matemética na Educacéo Profissional Agricola

O Ensino médio ou tedrico-pratico, como elucidado anteriormente, é a divisdo
estabelecida no Decreto n. 8.319 de 1910, responsavel pela educacdo profissional

agricola regular. E, conforme o documento, esta educacéo seria ofertada em escolas

17 Diz respeito ao mesmo dispositivo das Escolas praticas (Art. 353). Estas, por sua vez, tinham objetivos
essencialmente praticos, podendo se organizar como internatos ou externatos, conforme as condi¢gbes
regionais, e, deveriam ser instaladas em pontos com densa populagéo rural (Art. 553).

18 O capitulo € composto por um artigo Unico que versa sobre o que seria tal divisdo: “Sao considerados
CUrsos connexos com O ensino agricola superior os cursos de Historia Natural realizados no Museu
Nacional e outros que venham a ser estabelecidos em iguaes condi¢des” (Art. 378).

19 Entende-se aqui que tais divisGes se referiam aos nivel pos-primario, ou seja, que exigiam em sua
matricula o comprovante de conclusé@o do ensino primario.
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de mesma nomenclatura.

As escolas médias ou teédrico-praticas foram fundadas pelo Governo Federal,
tendo um carater regional, que em seus programas atendessem preferencialmente as
culturas e aos ramos de industria rural mais vulgarizadas na zona em que fossem
estabelecidas. (BRASIL,1910).

De acordo com o Art. 139, do referido Decreto, o curso oferecido nas escolas
médias ou tedrico-praticas, previa uma duracdo de quatro anos, sendo que, destes,
trés anos, estavam atribuidos ao curso regular®®. O periodo de trés anos, sendo
organizado em semestres e, o Ultimo periodo de um ano, destinado ao estagio?. O
concluinte do curso de trés anos, receberiam o titulo de “Agronomo”, enquanto para o
concluinte do estagio, era concedido um diploma especial. (BRASIL,1910).

No que diz respeito ao curso de trés anos, as cadeiras que o compdem,

também estavam previstas no Decreto, como consta em seu Art. 140:

12 cadeira - Algebra, geometria, trigonometria, no¢cbes de mecanica
geral, mecanica agricola construc¢des ruraes, hydraulica agricola. 22
cadeira - Physica agricola, chimica geral inorganica, nocbes de
mineralogia e geologia agricolas. 32 Cadeira - Botanica e zoologia
agricolas. Systematica. Estudo das principaes molestias das plantas
uteis. 42 cadeira - Nocdes de chimica organica. Chimica agricola e
bromatologica. Technologia industrial agricola. Fermentactes
industriaes. 58 cadeira - Agricultura geral e especial. Sylvicultura.
Economia rural. Legislacdo agraria e florestal. Contabilidade agricola.
62 cadeira - Horticultura, arboricultura, fructicultura, viticultura,
apicultura e sericicultura. 72 cadeira - Hygiene e alimentacdo dos
animaes domesticos. Zootechnia geral e especial. 8% cadeira -
Noc¢Bes de Anotomia e physiologia dos animaes. Medicina veterinaria
(BRASIL, 1910).

Sobre os indicios que podem ser observados na composicdo dessas
cadeiras, de modo geral remete a presenca de vérias areas do conhecimento, se
destacando, em principio: Ciéncias Agrarias; Ciéncias Exatas e da Terra; Ciéncias
Bioldgicas; e, Engenharias. Referente & matemética a ensinar, chama atencéo o0s
elementos que constituem a 1° cadeira, sendo a Unica a remeter de forma explicita,
aos conhecimentos de matematica que estariam presentes no ensino. Para além

dessas cadeiras, no Art. 141, também foi previsto uma aula de topografia e desenho.

20 Segundo o Art. 148, o ensino regular é destinado aos alunos matriculados e ouvintes.

21 Segundo os Artigos 206 e 207, o estagio era facultativo e deveria ser realizado na prépria escola. Ele
era destinado aos alunos que concluissem o curso regular, sendo concernente a pratica de agricultura,
horticultura, arboricultura, fruticultura, zootecnia e tecnologia industrial agricola (BRASIL, 1910).
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No Quadro 2, é possivel observar, como o programa de ensino foi

organizado, durante os trés anos de duracdo e, como as cadeiras supracitadas,

estavam dispostas em seis semestres.

Quadro 2: Programa do curso regular, ofertado nas escolas médias ou tedrico-praticas.

PRIMEIRO ANO

SEGUNDO ANO

TERCEIRO ANO

Primeiro Semestre

Terceiro Semestre

Quinto Semestre

Algebra e geometria plana.

Mineralogia e geologia
agricolas.

Hidraulica agricola.

Fisica agricola.

Nocdes de quimica
orgénica.

Tecnologia industrial agricola.

Botanica agricola.

Mecanica elementar.

Fermentos e fermentagdes
industriais

Aula - Desenho a mao livre e
geométrico.

Maquinas agricolas.

Agricultura especial Exterior dos
animais domésticos.

Moléstia das plantas
uteis.

Zootecnia geral.

Aula - Topografia.
Desenho topografico e de
maguinas.

Aula - Desenho e projetos de
hidraulica agricola.

Segundo Semestre

Quarto Semestre

Sexto Semestre

Geometria no espago e
trigonometria.

Quimica agricola e
bromatologica.

Horticultura, arboricultura,
fruticultura e viticultura.

Quimica geral inorgénica.

Agricultura geral.
Silvicultura.

Apicultura e sericicultura.

Zoologia agricola

Materiais de construcdes.

Zootecnia especial.

Aula - Desenho de aquarela de
paisagem e de flores.

Construgdes rurais.

Economia rural.

Estradas de rodagem e
caminhos vicinais.

Legislagdo agraria e florestal.

Aulas ?2- Topografia,
Desenho e projetos de
construcdes rurais

Contabilidade agricola.

Higiene animal.

Medicina veterinaria.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Decreto n. 8.319, de 1910.

Analisando a organizacdo desse programa, percebe-se que, em sua grande
maioria, as matérias constituintes da primeira cadeira estavam concentradas no
primeiro ano. Sendo dispostas conforme a ordem em que foram apresentadas na
composicao dela. Essa observacédo se repete para as demais e, no que diz respeito as
suas numeracoes, ainda se percebe uma maior concentracdo das Ultimas cadeias ao
final do curso.

Quanto ao ensino nestas instituicdes, segundo o Art.196, deveriam obedecer
aos mesmos preceitos pedagogicos estabelecidos para a Escola Superior de
Agricultura e Medicina Veterinaria, diferindo apenas na complexidade dos seus

programas. Seria coerente inferir que tal disposicdo de matérias poderiam estar

22 A Unica “Aula” expressa no programa de ensino, escrita no plural. Até a submiss&o desde texto, néo foi
identificado o motivo.
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indicando, talvez, a existéncia de uma ldgica para a estrutura do seu programa. Como
era previsto para divisdo do Ensino médio ou teorico-pratico, um curso de menor
complexidade, que o ofertado na Escola Superior de Agricultura e Medicina
Veterinaria, a mesma logica, do menos complexo para o complexo, poderia ser um
indicio quanto a marcha dada ao ensino.

Dessa forma, assim, como foi percebido na disposicdo das cadeiras e na
alocacdo das matérias, intui-se que no primeiro ano estariam alocados o0s
conhecimentos tidos como basicos e/ou necessarios, apresentados em um primeiro
momento de forma tedrica, para entdo, nos anos seguintes, poderem ser mobilizados
de forma articulada com os conhecimentos praticos, ou seja, de forma mais complexa.

Esses registros podem ser considerados indicios sobre o ensino que foi
pensado para essas escolas, pois, assim como foi intuido que os programas seguiam
uma logica do menos complexo para 0 mais complexo, o desenvolvimento dos
contetidos em cada cadeira poderia também seguir a mesma légica.

Além das cadeiras supracitadas, as escolas médias ou teorico-praticas
também ofertavam educacéao fisica aos alunos, constando: ginastica, jogos esportivos,
exercicios militares e pratica de tiro (BRASIL, 1910, Art. 206). Era previsto também,
como jA mencionado anteriormente, um estagio final facultativo, podendo o aluno
escolher® a area de interesse. Porém, somente os alunos que obtivessem, pelo
menos, dois tercos de aprovacdes plenas em todo o curso, tinham o direito de
executa-lo. Ainda para esses alunos era oferecido, a dois ou mais que se
destacassem, um auxilio pecuniario mensal, fixado pelo ministro, por indicacdo do
diretor. Sendo, aos dois alunos com maior destague, e que tivessem cursado o
estagio, o Governo concedia anualmente uma viagem para aperfeicoarem seus
conhecimentos “em paiz de culturas ou industrias ruraes similares as do Brazil’
(BRASIL, 1910, Art. 218). Para além disso, ao aluno mais distinto em todas as
matérias do curso, poderia, apds 0 estagio, ser provido sem concurso, para ocupar
gualquer cadeira que compunham as duas escolas.

No Capitulo XXIV do Decreto®, é percebido uma énfase aos prémios que
eram oferecidos, instigando uma competicdo constante pelo destaque. Nessa

abordagem, é possivel intuir que os indicios apontam para uma possivel rivalidade,

23 Dentre as opgdes teriam: as pratica de agricultura, horticultura, arboricultura, fructicultura,
zootechnia e technologia industrial agricola” (Art. 213).
24 Esse capitulo versa sobre os exames, diplomas e prémios.
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tida como motivagdo e estimulo, postos aos alunos para permanecerem nessas
escolas.

A promocdo do aluno de maior destaque, também d&o indicios quanto a
formac@o necessaria que teriam seu corpo docente. Esses seriam constituidos por
“lentes® das diversas cadeiras do curso e o professor de desenho e topografia”
(BRASIL, 1910, Art. 158 e Art. 161).

Entendido como ferramenta da profissdo docente, e que, segundo Valente et
al. (2017), se ligam aqueles saberes proprios para o exercicio da profissdo docente, a
matematica para ensinar, que pode ser inferida a partir desses registros, é referente as
praticas usadas para ensinar que reproduzem as acdes relacionadas ao mundo
agricola, isto &, cujo ensino ndo tem a docéncia como uma finalidade. De acordo com
0 Art. 136, 0 ensino nessas escolas deveria ser tedrico e pratico, baseado nas ciéncias
fundamentais da agricultura, e que visava constituir um corpo de agricultores
instruidos em todos os ramos dessa profissao.

Esse vestigio, pode se representado como uma aluséo, ao fato curioso sobre
essas escolas. Segundo o Art. 153, suas aulas, tanto as tedricas, quanto as praticas,
poderiam ser assistidas por qualquer agricultor, mediante licenca do respectivo diretor.
O que remete a intencdo dessa escola na instrugéo, e por isso tao intrinseca, de que
seus conhecimentos fossem articulados com vistas a pratica.

Quanto a administracdo dessas escolas o documento apresenta em seu Art.
158, que somente os engenheiros agronomos ou agronomos, tinham qualificagédo para
exercer a funcdo de diretor. Em outras palavras, o aluno que concluisse o curso

dessas escolas também estaria apto a exercer o respectivo cargo.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo apresentado se propds a contribuir com a historiografia da
Educacao Profissional Agricola, sob a perspectiva da Hem, considerando o tempo de
vigéncia do Decreto n. 8.319 de 20 de outubro de 1910, que criou e regulamentou o
Ensino Agrondmico até 1946, quando se teve uma nova reformula¢éo do Ensino, com
a promulgacéo das Leis Organicas.

Entende-se o Ensino Agronémico como nomenclatura que diz respeito ao

ensino agricola, ao ensino de medicina veterinaria, ao ensino de zootecnia e, ao

25 Segundo o Dicionario da Lingua Brasileira, no século XIX, lente pode ser definido como professor
catedratico (PINTO, 1832).
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ensino de inddstrias rurais, nesse tempo historico. O Decreto supracitado, que cria
esse ensino e o regulamenta, esclarece que as Escolas médias ou tedrico-préticas,
sd0 as Unicas responsaveis por ofertar o curso que tem por objetivo a Educacdo
Profissional Agricola, aqui intuido como uma forma de referenciar o nivel de ensino
pos-primario, enquanto sua vigéncia.

Assim, apoiados no referencial teérico da Histdria Cultural de Chartier (2002),
interpreta-se neste trabalho a cultura escolar, na perspectiva de Julia (2001), como
uma realidade educacional socialmente construida tendo como base um conjunto de
normas e praticas. Estando a matemética a ensinar e matematica para ensinar,
associadas aos saberes presentes nas instituicbes de ensino, na forma de
prescricdes, que podem ser acessadas e que, de alguma forma, possuem valor social,
proposito e finalidades bem definidas, tornando-se assim saberes objetivados. Em
particular nesse estudo seus indicios puderam ser acessados por meio do Decreto n.
8.319 de 20 de outubro de 1910, tido como fonte privilegiada.

Sobre a matemética a ensinar na Educacéo Profissional Agricola nos anos de
1910 a 1946, apresentaram-se no documento como indicio, as homenclaturas dadas
as cadeiras que compunham o curso ofertado em ambas as escolas. Saltando aos
olhos, a 12 cadeira, que contemplava: Algebra, geometria, trigonometria, nogées de
mecanica geral, mecéanica agricola construgdes rurais, hidraulica agricola.

No programa de ensino, pode-se verificar que os saberes relacionados
diretamente a matematica, identificados na 12 cadeira, ndo estariam presentes nos
trés anos do ensino regular, e sim, concentrados majoritariamente no primeiro ano do
curso. Inferindo-se que, no primeiro e segundo semestre enfatizava-se um ensino
menos complexo, contemplando entre outros, as matérias que faziam referéncia a
matematica prescritas para 0 curso dessas escolas. Possivelmente estando
organizado dessa forma para que, nos anos seguintes, os alunos tivessem condi¢des
de mobilizar tais conhecimentos, de forma articulada com outras matérias, nas aulas
tedricas e praticas.

Outro elemento, que pode ser intuido, foi a logica quanto aos preceitos
pedagdgicos estabelecidos para essas escolas, sendo os mesmos da Escola Superior
de Agricultura e Medicina Veterinaria, porém com uma complexidade menor. Estaria a
mesma logica aplicada em seus programas, sendo aplicada nas aulas e no
desenvolvimento dos saberes que abrange cada cadeira? Esse estudo ndo se ateve a

responder tal pergunta, mas caso venha a ser respondida, estar-se-ia diante de
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indicios sobre o que se chama de marcha do ensino, e nesse caso haveria como
hipotese de tais indicios uma marcha do menos complexo para o complexo.

Quanto aos indicios sobre a matematica para ensinar, apontam para uma
falta de formacdo especifica que atendesse as especificidades dos lentes que
atuariam nas cadeiras prescritas para o curso ofertado nestas escolas. Sendo a
formacédo deste, também desempenhada em um curso que nédo tinha como finalidade
a formacédo de lente. E, por ndo se ter uma objetivacdo quanto aos conhecimentos
especificos para o ensino, os indicios sobre a matemética para ensinar ndo foram
possiveis de serem analisados. Restando apenas presumir que quando os alunos
fossem promovidos a lente, s6 Ihes restariam ensinar da mesma forma que |hes foi
ensinado, como descrito no Decreto, um ensino tedérico e pratico.

Portanto, referente aos saberes de ensino e formagdo que puderam ser
identificados no Decreto que criou e regulamentou o0 ensino agricola, enquanto 0s
indicios sobre a matematica a ensinar apontam que a matematica teve um papel
fundamental, representado na composicdo e disposicdo das cadeiras que

compuseram 0 curso, sobre a matematica para ensinar, mostraram-se indeterminados.

REFERENCIAS

BLOCH, M. Apologia da historia: ou o oficio do historiador. Tradug&o de André
Telles. 1 ed. Rio de Janeiro, Zahar, 2002.

BRASIL. Decreto n. 7.673, de 18 de novembro de 1909. Cria o Ministério da
Agricultura, Industria e Comércio.

BRASIL. Decreto n. 8.319, de 20 de outubro de 1910. Cria o Ensino Agronémico e
aprova seu respectivo regulamento.

CHARTIER, R. O mundo como representacio. In: CHARTIER, Roger. A beira da
falésia: a historia entre incertezas e inquietude. Tradug&o de Patricia Chittoni Ramos.
Porto Alegre, Universidade/UFRGS, 2002, p. 61-80.

HOFFMANN, Y. T.; COSTA, D. A; ZIMMER, I. GHEMAT-SC: Constitui¢cdo, perspectiva
e novos horizontes. In: José Francisco Custddio; David Antonio da Costa; Claudia
Regina Flores; Regina Célia Grando. (Org.). Programa de Pés-Graduacdo em
Educacéo Cientifica e Tecnol6gica (PPGECT): Contribuic6es para Pesquisa e
Ensino. led. S&o Paulo, Livraria da Fisica, 2018, v. 1, p. 169-189.

HOFSTETTER, R.; SCHNEUWLY, B. Saberes: um tema central para as profissées do
ensino e da formacdo. In: VALENTE, W.; HOFSTETTER, R. (orgs.). Saberes em
(trans)formacé&o: tema central da formacéo de professores. Séo Paulo, Livraria da
Fisica, 2017. p. 113-172.

14


about:blank

o XV SNHM

Seminario Nacional de Histdria da Matematica
SVHM Abril de 2023 SBHMat

Gt o el o e SOCIEDADE BRASILEIRA DE HISTORIA DA MATEMATICA

Maceio6 - AL

JULIA, D. A cultura escolar como objeto histérico. Revista Brasileira de Historia da
Educacdo. Maringd, v. 1, n. 1, p. 9-46, jan./jun. 2001.

PINTO, L. M. da S. Dicionario da Lingua Portuguesa. Dicionério da lingua
brasileira. Typographia de Silva, 1832. Ouro Preto/MG.

PINTO, N. B. O fazer histoérico-cultural em educagdo matemética: as licdes dos
historiadores. In: Seminério de Histéria da Matematica. 7, 2007, Guarapuava, Anais...,
Guarapuava, Brasil, Universidade do Centro-Oeste, p. 109-127.

PINTO, N. B. A matematica do ensino: uma histéria do saber profissional 1870-1960.
In: Prefacio. VALENTE, W. R. & BERTINI, L. de F. (Orgs). S&o Paulo, Universidade
Federal de S&o Paulo. Colecdo Educacdo & Saude, Vol. 1, 2022. . 11-15.

VALENTE, W. R. A matematica a ensinar e a matematica para ensinar: os saberes
para a formacao do educador matemaético. In R. Hofstetter; W. R. Valente (Orgs.).
Saberes em (trans)formacéo: tema central da formacéo de professores. Sdo Paulo,
Livraria da Fisica. 2017. p. 201-228.

VALENTE, W. R. & BERTINI, L. de F. (Orgs). A matematica do ensino: uma histéria
do saber profissional 1870-1960. Sdo Paulo, SP: Universidade Federal de Sao Paulo.
Colecado Educacao & Saude, Vol. 1, 2022, 241p.

VALENTE, W. R.; BERTINI, L. F.; MORAIS, R. S. Saber profissional do professor que
ensina matematica analisado em perspectiva historica: contribui¢cdes teorico-
metodoldgicas a partir do estudo sistematico de uma pesquisa. Revista Brasileira de
Histdria da Educacgao, Campinas. v. 21, n. 1, p. 1-20, 2021.

VALENTE, W. R. A investigacéo do passado da educacdo matematica: memaria e
histéria. Investigacién em educaciéon MATEMATICA XIl, SEIEM, Badajoz, p. 659-
665, 2008.

VALENTE, W. R. Histéria da Educacdo Matematica: interrogagcdes metodoldgicas.
REVEMAT - Revista Eletr6nica de Educacdo Matematica. v. 2, p.28 - 49, UFSC:
2007.

VALENTE, W. R. Historia da educac¢do matemética: consideracdes sobre suas
potencialidades na formacao do professor de matematica. Bolema. Boletim de
Educacéo Matematica (UNESP. Rio Claro. Impresso), v. 23, p. 123-136, 2010.
VALENTE, W. R. Oito temas. REMATEC, Natal, RN, ano 8, n. 12, jan./jun., 2013.

VINCENT, G.; LAHIRE, B.; THIN, D. Sobre a histéria e a teoria da forma escolar.
Educacdo em Revista, Belo Horizonte, n. 33, jun, 2001, p. 7- 47.

15



