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RESUMO

Este artigo, de abordagem qualitativa e do tipo bibliogréfico, visa contextualizar como a
colonialidade enquanto forma de poder esta presente nas diversas areas da vida
social, perpassando, inclusive, o campo da educacdo. Nesse sentido, busca-se
problematizar como o padrao de poder mundial eurocentrado também atinge as
categorias de raca e género no ambiente escolar e no ensino de matemaética.
Buscamos apresentar um breve panorama da educacéo brasileira sob o enfoque de
género e raca, destacando instrucdo oferecida as meninas desde o Periodo Imperial,
além de um breve destaque sobre histéria da educacdo dos negros no Brasil. Para
realizar esta investigagdo foram consultados artigos e livros sobre o histérico da
instrucdo feminina no Brasil, além de teses e dissertagfes desenvolvidas dentro das
teméticas da Historia da Matemética e Educagdo Matematica e, ainda, artigos sobre a
tematica da colonialidade e historia da educac¢do dos negros no Brasil. Tais materiais
possibilitaram a realizacdo de um breve panorama da educagdo brasileira sob o
enfoque de género e raca. A analise do material consultado, mostra que o racismo e
os esteredtipos de géneros sdo marcas deixadas pela colonizacdo na sociedade e na
educacao brasileira, e particularmente, no ensino de matematica. Por isso, devemos
descolonizar o curriculo e a forma de ensinar na sala de aula.
Palavras-chave:Educacdo Matematica. Decolonialidade. Género.Raca. Historia do
Ensino de Matematica.

INTRODUCAO:

O presente trabalho visa estudar como a colonialidade enquanto forma
de poder tem estado presente nas diversas areas da vida social, perpassando,
inclusive, o campo da educacéo ao longo da histéria. Nesse sentido, busca-se
problematizar como o padrédo de poder mundial eurocentrado também atinge as

categorias de raca e género no ambiente escolar e no ensino de matematica.
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Assim, torna-se relevante a realizacdo de um estudo da Historia da
Educacdo e da Educacdo Matematica a luz da perspectiva de género, raca e
colonialidade. Dessa forma, foi realizado um estudo bibliografico em artigos
que apresentam histéricos da instrugcdo feminina no Brasil, em teses e
dissertacGes que abordam tematicas da Histéria da Matematica e da Educacéo
Matematica, bem como em artigos e materiais que versam sobre historias da
educacao dos negros no Brasil e sobre questdes referentes a decolonialidade.

Nessa direcdo organizamos este artigo em trés secfes: na primeira
realizamos uma breve reflexdo sobre o conceito de colonialidade. Na segunda
expusemos e discutimos acerca da forma como as questdes de raca e género
tém estado presentes no ambiente escolar ao longo da histéria da educacédo no
Brasil. Por fim, refletimos sobre como estas questdes perpassam o ensino de
matematica e a necessidade da pauta decolonial na formacao de professores

gue ensinam matematica.

COLONIALIDADE DO PODER, DO SABER E DO SER

A colonialidade refere-se a um padrdo global de poder, advindo da
colonizacdo, que envolve as assimetrias de raca, género e trabalho, visando o
dominio de uns povos sobre outros. A colonialidade do poder se fundamenta
na imposicdo de uma classificacdo racial/étnica da populacdo mundial. Por
meio dela construiu-se a ideia de raca para naturalizar os colonizados como
inferiores aos colonizadores, reduzindo-os a categoria de primitivos e
irracionais. Assim, instaurou-se um dominio do colonizador sobre o0s
colonizados que permanece mesmo apos a descolonizacdo (QUIJANO, 2005).

Oliveira e Candau (2010) trazem os conceitos, desenvolvidos por
Anibal Quijano, de colonialidade do poder, do saber e do ser. A “colonialidade
do poder” seria uma estrutura de dominacéo a qual a América Latina, a Africa e

a Asia foram submetidas a partir da conquista.

O termo faz aluséo a invasdo do imaginario do outro, ou seja,
sua ocidentalizacdo. Mais especificamente, diz respeito a um
discurso que se insere no mundo do colonizado, porém
também se reproduz no I6cus do colonizador. Nesse sentido, 0
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colonizador destr6i o imaginario do outro, invizibilizando-o e
subalternizando-o, enquanto reafirma o préprio imaginario.
Assim, a colonialidade do poder reprime os modos de producéo
de conhecimento, os saberes, o mundo simbdlico, as imagens
do colonizado e impde novos (OLIVEIRA; CANDAU, 2010,
p.19).

A “colonialidade do saber” e a “colonialidade do ser” atuam de forma
conjunta a colonialidade do poder. A colonialidade do saber é entendida como
a repressdo de outras formas de producdo de conhecimento ndo europeias,
gue nega a producdo de saberes de povos indigenas e africanos. Ja o conceito
de colonialidade do ser, relaciona a colonialidade com a nao existéncia, sendo
pensada como a negacdo de um estatuto humano para africanos e indigenas,
ou seja, consiste num mecanismo de controle, que leva o colonizado a valorizar
e a se reconhecer na cultura e nos tracos fisicos do colonizador (OLIVEIRA,
CANDAU, 2010). Sendo assim, o apagamento da histéria dos povos
colonizados contribui para a perpetuacao da inferiorizacdo de suas identidades
e produz a percepcéo de nao pertencimento.

Além disto, Lugones (2008) afirma a existéncia de uma colonialidade
de género. Com o0s processos de dominacdo colonial, observa-se a
transformacdo da vida dos povos tradicionais e, consequentemente, a
inferiorizacdo das mulheres (LUGONES, 2008).

O conceito de colonialidade do poder indica que as diferencas
étnicas/raciais, de género e classe tém sido utilizadas historicamente para
produzir hierarquias e relacdes de poder. De fato, Quijano (2005) apontou que
a constituicdo da América como parte do processo de globalizacdo produziu
identidades historicamente novas, isto €, as identidades dos povos
colonizados: negros, indigenas, mesticos, dentre outros. Assim, 0 projeto
colonial contribuiu para a ideia de dominacdo a partir da hierarquizacado das
diferentes identidades, produzindo lugares e papeéis sociais inferiorizados como
um padrdo de comportamento.

A colonialidade se mantém viva, no nosso cotidiano, “[...] em textos
didaticos, nos critérios para o bom trabalho académico, na cultura, no sentido

comum, na auto-imagem dos povos, nas aspiragcdes dos sujeitos e em muitos
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outros aspectos de nossa experiéncia moderna” (OLIVEIRA; CANDAU, 2010,
p.18).

De lado oposto a colonialidade esta a decolonialidade ou pensamento
decolonial. A decolonialidade € uma forma de se elaborar um pensamento
critico que se opde aos efeitos da colonialidade presentes na nossa sociedade.
“A decolonialidade implica partir da desumanizacéo e considerar as lutas dos
povos historicamente subalternizados pela existéncia, para a construcdo de
outros modos de viver, de poder e de saber” (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p.
24).

E perceptivel, na sociedade brasileira, a existéncia de uma
colonialidade de raca e de género, no sentido de que as pessoas negras sao
vistas sob uma identidade subalterna em relacdo a hegemonia branca (de
acordo com os conceitos da colonialidade do saber, do poder e do ser), assim
como, as mulheres estdo em uma posicdo de subalternidade em relacdo ao
homem em uma sociedade machista.

Uma critica a colonialidade ja podia ser encontrada na producdo da
feminista negra brasileira Lélia Gonzalez na década de 1980. Neste momento,
Lélia ja percebia a existéncia da colonialidade e podem ser estabelecidos
didlogos entre as suas ideias e as de Anibal Quijano e Maria Lugones.

Gonzalez (2011) faz uma critica ao feminismo brasileiro por sua
orientagdo eurocéntrica e silenciamento das mulheres negras e indigenas. E
perceptivel nas palavras de Lélia Gonzalez a existéncia da colonialidade do
poder, do saber e do ser. Lélia observa como o racismo e suas raizes se
encontram em uma visao de mundo eurocéntrica e neocolonialista da realidade
gue opera de modo a fragmentar as identidades raciais de negros e indigenas,
a partir da crenca de que os valores ocidentais brancos sdo Uunicos e

universais, promovendo nestes sujeitos o desejo pelo embranquecimento.

O racismo latino-americano € suficientemente sofisticado para
manter negros e indigenas na condicdo de segmentos
subordinados no interior das classes mais exploradas, gracas a
sua forma ideolégica mais eficazz a ideologia do
branqueamento, tdo bem analisada por cientistas brasileiros.
Transmitida pelos meios de comunicacdo de massa e pelos
sistemas ideoldgicos tradicionais, ela reproduz e perpetua a
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crenca de que as classificagbes e os valores da cultura
ocidental branca séo os unicos verdadeiros e universais. Uma
vez estabelecido, o mito da superioridade branca comprova a
sua eficacia e os efeitos de desintegracdo violenta, de
fragmentacédo da identidade étnica por ele produzidos, o desejo
de embranquecer(de “limpar o sangue” como se diz no Brasil),
€ internalizado com a consequiente negacdo da propria raca e
da propria cultura ( GONZALEZ, 2011, p.15).

Lugones (2014), tece uma critica direcionada as teorias feministas
generalizantes, que segundo a autora, excluem mulheres com especificidades
relativas a raca e classe, sendo necessario construir um feminismo decolonial
para superar essa dominacdo. E possivel perceber que existe uma
aproximagdo entre o pensamento de Lélia Gonzalez e a ideia de colonialidade
de género de Maria Lugones, pois tanto Gonzalez (2011) como Lugones (2008,
2014) relatam como a racializagdo e o sexismo oprimem as mulheres
subalternizadas.

Torna-se evidente que o preconceito de género e raca sao fenébmenos
que estdo presentes na nossa sociedade e sdo propagados por meio da
colonialidade. E relevante destacar que se os fendmenos sociais das
desigualdades e diferencas raciais e de género integram a sociedade, estes
também se manifestam nos espacos de formacdo escolar. Dessa forma, na
proxima secdo abordaremos como a colonialidade de género e raca estdo

presentes na educacao ao longo da historia.

HISTORIA, EDUCACAO E COLONIALIDADE DE GENERO E RACA

Em relacdo a educacdo feminina no Brasil, Monteiro e Gati (2012)
relatam que a instrucdo recebida pelas mulheres, no periodo Colonial, ndo as
preparava para a escrita e leitura, mas sim aos cuidados familiares e
domeésticos.

Durante os anos de 1500 a 1827, a educacao brasileira era permitida
somente a homens. Foi s6 em 1827 que o0 ensino publico e gratuito foi
sancionado no pais e as mulheres adquiriram o direito a educagéo
(ZIENTARSKI;OLIVEIRA, 2019). Em sua promulgacéo, a Lei do Ensino de
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1827 trazia diferencas curriculares que deveriam se aplicar a educacao de
meninos e meninas. Em matematica, enquanto eles aprendiam adicao,
subtracdo, multiplicacdo, divisdo, numeros decimais, fracdes, proporgcbes e
geometria, elas ficavam restritas a aprendizagem das quatro operacdes
basicas. (AUAD; RAMOS; SALVADOR, 2018). Porém, apesar dessa lei “[...]
constituir um marco historico, s6 admitia as meninas nas escolas de primeiro
grau, ou seja, nas pedagogias, reservando 0s niveis mais altos — liceus,
ginasios e academias — para a populagdo masculina.” (SAFFIOTI, 1979, p.
105).

A instituicdo de nivel médio aberta as mulheres no ambito do ensino
publico, ocorreu somente em 1876, com a abertura da sessdo feminina da
Escola Normal no Seminario da Gléria (ALMEIDA, 1998). Destaca-se que a
escola normal havia sido criada, nos anos 1840, inicialmente dedicada
exclusivamente ao publico masculino, sendo estas abertas as mulheres apenas
apos trés décadas (MONTEIRO e GATI, 2012, ALMEIDA, 1998; OLIVEIRA e
CAVALARI, 2021).

Com relagdo ao Ensino Superior, embora o acesso das mulheres ter
sido permitido, por lei, no século XIX, para Saffioti (1979), até os anos 1930, as
mulheres ndo tinham conquistado o seu lugar nesse nivel de ensino, pois a
preparacdo que as mulheres recebiam nos niveis anteriores era insuficiente,
além desse nivel de escolaridade na época ainda ndo ser visto como uma
necessidade para a mulher.

Neste contexto, a presenca das mulheres em universidades so6 ficou
demarcada ap6s o periodo de redemocratizacdo do pais e a partir dos anos
1970, com o crescente ingresso de mulheres nas universidades, passa a ser
identificada uma reversdo do hiato de género no ensino superior brasileiro
(OLIVEIRA; CAVALARI, 2021).

Quanto a historia da educacao dos negros no Brasil, destacamos que a
constituicio de uma sociedade marcada pela desigualdade racial foi

institucionalizada por um aparato legal (BRASIL, 2004),

O Brasil, Colbnia, Império e Republica, teve historicamente, no
aspecto legal, uma postura ativa e permissiva diante da
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discriminacdo e do racismo que atinge a populacdo afro-
descendente brasileira até hoje. O Decreto n° 1.331, de 17 de
fevereiro de 1854, estabelecia que nas escolas publicas do
pais ndo seriam admitidos escravos, e a previsdo de instru¢ao
para adultos negros dependia da disponibilidade de
professores. O Decreto n° 7.031-A, de 6 de setembro de 1878,
estabelecia que os negros s6 podiam estudar no periodo
noturno e diversas estratégias foram montadas no sentido de
impedir 0 acesso pleno dessa populagcdo aos bancos escolares
(BRASIL, 2004, p.07).

Segundo Gaia e Scorsolini-Comin (2020), a marginalizacado dos negros
no pos-abolicdo, construiu uma cultura que dava pouca relevancia a
escolarizacdo destas pessoas. Para estes autores, a populacdo negra tinha
pouca expectativa e era perpetuada a certeza que as escolas se enquadravam
em um nao-lugar.

De acordo com Barros, 2018, os negros brasileiros tiveram pleno
acesso a escola, somente, apés a década de 1950, quando ocorreu a
expansdo do ensino publico e, assim, houve a possibilidade de que negros e
pobres pudessem frequentar a escola.

Podemos observar que a educacao ao longo da historia foi e continua
sendo um dos mecanismos legais usados pela colonialidade para a
perpetuacdo de sistemas discriminatdrios de género e raca na sociedade.

A escola é um dos espacos em que as representacdes negativas sobre
0 negro sao, em muitos casos, difundidas. Os alunos e as alunas negras,
muitas vezes, sao vistos como individuos, que devido a sua classe e sua cor,
carregam congenitamente alguma “dificuldade” de aprendizagem e uma
tendéncia a “desvios” de comportamento, como rebeldia, indisciplina e
agressividade. Frequentemente, essas concepcfes e praticas pedagdgicas
repletas de valores e representagbes negativas sobre o negro resultam na
introjecao do fracasso, do racismo e do preconceito racial (GOMES, 2002).

O espacgo escolar tradicional € um campo feértil para a reproducéo de
uma educacao sexista, pois a escola enquanto espaco formador de opinides e
transmissora de conhecimento tem contribuido para a manutencdo das
relacbes desiguais entre homens e mulheres, assim colaborando com uma
sociedade segregada e opressora (SILVINO; HENRIQUE, 2017).
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Nesse contexto, € possivel compreender a escola como um espaco de
reproducdo dos discursos sociais mantenedores da desigualdade (AUAD;
RAMOS; SALVADOR, 2018). A educacdo € parte importante no processo de
socializacdo e formacdo humana, podendo ser determinante na construcéo de
consciéncias criticas ou podendo também reproduzir ideologias dominantes,
que tém como fator predominante as relacdes de opressao (SILVINO;
HENRIQUE, 2017). Assim, torna-se evidente a importancia de trazer a
discusséo sobre as questdes de género e raca no ambiente escolar.

O pensamento decolonial tem como uma de suas ideias, uma
educacdo descolonizadora, capaz de libertar as mentalidades da logica
opressiva da colonialidade por meio da formulacdo de um pensamento
educacional critico e de préticas educativas e de reflexdes sobre o que é a
educacao e para o que ela serve (MOTA NETO; STRECK, 2019). Portanto, de
acordo com Gomes (2002, p. 42), “Cabe a nés, educadoras e educadores, a
tarefa pedagdgica, politica e social de desnaturalizar as desigualdades raciais
como um dos caminhos para a construcdo de uma representacao positiva
sobre o negro e de uma pedagogia da diversidade.” Assim como, é preciso
existir uma formag&o que nos leve a pensar criticamente a condicdo da mulher
na sociedade, com o objetivo de desnaturalizar as desigualdades sociais,
construidas historicamente pelo patriarcado, e que ndo atribua essas
diferencas a fatores e condicfes biolégicas ou fisicas (SILVINO; HENRIQUE,
2017).

Neste contexto, podemos perceber que a colonialidade de género e
raca permeia o espago escolar. Logo, é visivel a necessidade do pensamento
decolonial no ambito da educacao a fim de contribuir para a desconstrucéo de
esteredtipos e estigmas que foram atribuidos historicamente aos negros e as
mulheres.

Desta forma, na proxima secdo iremos evidenciar tracos e efeitos de
colonialidade no ensino da matematica e na formacdo de professores e

professoras que ensinam matematica.

A COLONIALIDADE E O ENSINO DA MATEMATICA:
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A colonialidade também esta presente no ensino de matematica.

Podemos perceber em Silva e Guida (2019):

A naturalizacdo de concepc¢des hegemodnicas coloca em pauta
relagbes dicotdbmicas de género e racializagdo no que tange o
cenario da Matemética. A Matematica carrega consigo o
discurso da razdo, que coloca 0 homem como dominante, a
mulher como dominada, negrxs e indigenas como irracionais e
corpos e identidades dissidentes como bestializados. Diante
disso, é cabivel problematizar praticas sobre o ensino de
Matematica, tais como, 0 cenario em que essas praticas
ocorrem (SILVA; GUIDA, 2019, p. 232).

E possivel evidenciar tracos e efeitos de colonialidade nos contextos de
formacdo e de praticas de professores, no que diz respeito tanto a grupos
sociais subalternizados ou historicamente excluidos (GIRALDO; FERNANDES,
2019). Por isso, o posicionamento decolonial no &mbito da educagéo tem como
um de seus objetivos “[...] formar futuros profissionais da area para que estes
nao reproduzam ou ao menos, tenham condi¢cdes de resistir aos modelos de
dominagéo que estruturam as praticas pedagogicas” (SILVEIRA; LOURENCO;
MONTEIRO, 2021, p. 57).

Giraldo e Fernandes (2019) entendem que o ensino de matematica é
perpassado por tracos do projeto colonial e que professores que ensinam
matematica sdo muitas vezes agentes perpetuadores da colonialidade. Por
isso, € necessario romper com as dimensdes coloniais presentes nos
processos formativos de professores que ensinam matematica. A educacédo
matematica ndo deve estar alheia as questdes sociais que atravessam outras
atividades humanas contemporaneas, como 0 racismo, 0 machismo e outros

modos estruturais de discriminacdo. De fato,

Problematizagdes outras a serem produzidas no contexto da
formacdo matematica de futuros professorxs de matemética,
em nossas atitudes politicas, necessitam lidar com as
seguintes relacbes: matematicas e racismos; matematicas e
homofobias; matematicas e sexismos; matematicas e absurdas
desigualdades econbmicas; matematicas e fundamentalismos
religiosos; matematicas e crises climaticas; mateméaticas e
producbes de sub-humanos; matematicas e producbes de
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novos fascismos; matematicas e producdes de necropoliticas.
(ELIAS; GIRALDO; VIOLA DOS SANTOS, 2021, p.3)

Sendo assim, uma opc¢éo decolonial no campo da educacéo demanda
uma postura de enfrentamento ao racismo e de todos os demais carregos
coloniais (GIRALDO, 2021). Logo, € perceptivel a necessidade de uma
formacdo de professores de matematica que os preparem para lidar com
guestdes impostas pela colonialidade no ambiente escolar.

Silva e Guida (2019) relatam a emergéncia da desnaturalizacdo de
concepcdes patriarcais, sexistas, racistas, miséginas e homofébicas no ensino

de Matemética como forma a colaborar com um projeto de decolonialidade.

A Matemadtica e préticas pedagodgicas sao armas que apontam
e disparam contra identidades e corpos que ndo correspondem
a normalidade euro-cristd. A colonialidade esta fortemente
operante a ponto de educadores, educadoras, educadorxs nao
perceberem e refletirem sobre seu préprio discurso e/ou prética
(SILVA; GUIDA, 2019, p. 233).

Muitos educadores ndo consideram ser parte componente da aula de
Matematica as intervencdes sobre discursos patriarcais, sexistas, misoginos,
racistas ou homofébicos. “Apesar das narrativas de que as ciéncias exatas
possuem neutralidade e objetivacdo, nao €” (SILVA; GUIDA, 2019, p. 234).
Dessa forma, posicionar-se de maneira aparentemente neutra, tanto no ambito
social quanto educacional, € um ato politico a servico da colonialidade, da
subalternizacdo e da exclusdo de certos individuos (KNOPP et al, 2020).
Sendo assim, devemos trabalhar por uma educacédo critica, ndo excludente e
decolonial na formacéo de professores de matematica.

Morais (2019) afirma que as questdes raciais perpassam o0 ensino das
ciéncias exatas. Corroborando com essa ideia, Gaia e Scorsolini-Comin (2020)
observam que ndo ha como dissociar o racismo da educacdo, pois esta tem
papel fundamental na sua reproducao e que o racismo esta presente em todas

as disciplinas.

Ainda mais complexo é pensar como reeducar e passar a
educar as futuras geracdes na contramdo do racismo. O
desafio comeca no fato de que um estado racista ndo € capaz,
nem se propde, de fato, a mudar esse quadro. Outra questéo
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importante € o fato de que um sistema educacional técnico,
dividido em especificidades sem dialogar entre as mesmas,
nao pode dar conta de um tema que toca literalmente todos os
aspectos e disciplinas (GAIA; SCORSOLINI-COMIN, 2020,
p.223).

Os esteredtipos de género podem ser combinados com o preconceito
racial. De fato, estudos realizados nos Estados Unidos relatam que as crencgas
dos docentes, bem como dos estudantes, influenciam os resultados de
matematica das meninas de origem afro-americana (CHAVATZIA, 2017, p. 52).
“Raca e género sdo signos que dao significado aos corpos e, sob o viés da
colonialidade, legitimam a dicotomia humano/ndo humano ao reposicionar as
relacdes de superioridade e inferioridade entre o homem ocidental e as/os
colonizadas/os”(DIMENSTEIN et al, 2020, p.9).

Morais (2019) corrobora com a ideia de que o racismo pode ser

combatido em sala de aula por meio de préaticas decoloniais, afirmando que:

As atitudes que levam a excluséo social e ao preconceito racial
sdo propagadas a partir da educacado e na socializacdo dessas
acOes. Condutas que nascem na colonialidade e que forjam a
alienagdo colonial castigam sobremaneira 0s jovens negros.

7

Dentro deste contexto, almejando reverter esse quadro, €
necessario que praticas educacionais sejam elaboradas com a
finalidade de descolonizar/decolonizar (MORAIS, 2019, p.48)

Para Giraldo (2021), a Educac¢do Matematica, como campo de
pesquisa, ndo pode ignorar as assimetrias sociais historicamente produzidas
pela colonialidade, suas influéncias nas aprendizagens, bem como as formas
como 0s proprios sistemas educacionais podem contribuir para sua
manutencdo. Por isso, é preciso decolonizar nossos olhares, nossas praticas
docentes e os préprios sentidos convencionais de educacéo.

De acordo com Oliveira (2021) é importante que a teméatica de género
seja abordada em cursos de formacdo de professores de matemética, pois o
esteredtipo de género permeia 0 ensino de matematica contribuindo para a

falta de oportunidades equanimes de aprendizagem.
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AcOes dos professores em sala de aula, seja consciente ou
inconscientemente, podem apresentar viés de género que,
consequentemente, podem contribuir para que por volta do
sétimo e oitavo ano as meninas comecem a perder confianca
em suas habilidades matematicas (OLIVEIRA, 2021, p. 32).

A disciplina de matematica pode ser vista como um “filtro critico”, pois o
fracasso em matematica tem sido uma maneira de “filtrar” as mulheres e as
minorias de programas educacionais e carreiras relacionadas a STEM
perpetuando com a concepcao de que a matematica é uma area exclusiva para
homens (OLIVEIRA, 2021; WALKERDINE, 2010).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das Relagbes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
destacam que é preciso desfazer a mentalidade racista e discriminatéria que
assola a nossa sociedade e para isso € preciso desalienar 0s processos
pedagdgicos. Estas diretrizes relatam que é necessério formar professores de
todas as areas que sejam capacitados para compreender a importancia das
questdes relacionadas a diversidade étinico-raciais e que saibam lidar
positivamente com estas questdes.

E urgente uma politica de formacdo de professores nas &reas de
matematica e de ciéncias exatas que sejam orientadas por consideracdes
sobre ‘de quem e para quem’ é a educacado (GIRALDO, 2019). Portanto, &
fundamental e necessario uma formacdo de professores de matemética que
trabalhe as questbes de género e raca sob uma perspectiva decolonial de
forma e que os futuros professores ndo se tornem perpetuadores da

colonialidade em sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho visou contextualizar como a colonialidade esta
presente nas diversas areas da vida social, perpassando, inclusive, o campo da
educacdo. Nesse sentido, buscou-se problematizar como o padréo de poder
mundial eurocentrado também atinge as categorias de raca e género no

ambiente escolar e no ensino de matemaéatica. Assim, realizamos um breve
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estudo da Histéria da Educacdo e da Educacdo Matematica a luz da
perspectiva de género, raca e colonialidade.

As reflexdes trazidas ao longo do texto nos permitem observar que a
educacao foi e continua sendo um instrumento utilizado pela colonialidade para
a perpetuacao de sistemas discriminatorios na sociedade e que a colonialidade
perpassa o ensino da matemética.

O sistema educacional brasileiro, em sua grande maioria, adota um
modelo curricular eurocéntrico. Este curriculo eurocéntrico, assim como o
racismo e os esteredtipos de género sdo marcas deixadas pela colonizacao.
Por isso, devemos descolonizar o curriculo e a forma de ensinar na sala de
aula. Cabe aos profissionais ligados a educacdo uma abordagem em sala de
aula que ajude a desconstruir este modelo colonizador de ensinar. Para tanto,
devemos formar professores e professoras de matematica que sejam capazes
de trabalhar de forma decolonial os conteidos matematicos e ao mesmo tempo
preparados para lidar com questdes de género e ragca em sala de aula.

Logo, a partir da andlise realizada, concluimos afirmando que enquanto
formadores devemos lutar e ndo sermos omissos ou coniventes com qualquer
tipo de preconceito, e que o0 ensino de matematica também é um espaco que

deve ser ocupado pela luta antissexista e antirracista.
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